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ANDRAGOGICKA DIAGNOSTIKA
VO VZDELAVANI DOSPELYCH

This article presents a theoretical analysis of andragogical diagnostics as an integral
component of the adult education process. It substantiates its essence as a comprehensive
process of identifying, assessing and interpreting the level of educational development of
learners at various stages of the educational cycle. It is established that diagnosis is carried
out at the initial, intermediate and final stages of learning, performing the functions of
identifying educational needs, regulating the learning process and conducting summative
assessment of results. The article describes the characteristics of initial assessment, which aims
to determine participants’ motivation, prior experience and level of preparedness, thereby
enabling the adaptation of teaching content and methods. It highlights the importance of
formative assessment as a feedback tool that allows for the adjustment of the educational
process, enhances its effectiveness and maintains learners’ motivation. The role of summative
assessment is highlighted, which enables the evaluation of the achievement of educational
goals, as well as the determination of the practical significance of the acquired knowledge and
skills for the professional activity and personal development of adults. Various types of
assessment are analysed, in particular micro-assessment, ongoing (basic) and summative
assessment, which differ in their level of generalisation, duration of observation and degree of
objectivity. It is demonstrated that the effectiveness of diagnostic activities depends on the use
of various methods, including observation, interviews, testing, and oral and written surveys. It
is emphasised that andragogical diagnosis is of a prognostic nature and serves as a basis for
making informed pedagogical decisions. It is concluded that the systematic application of
diagnostics in adult education contributes to improving the quality of the teaching process, its
individualisation, and its effective alignment with the needs of professional activity.
We would like to express our gratitude to the Institute of International Education’s Scholar
Rescu Fund USA for their support in the preparation of this article.
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Formulacia problému. V stc¢asnych podmienkach dynamickych
spolo¢enskych a vzdelavacich zmien nadobtda vzdelavanie dospelych
Coraz vac¢si vyznam, pri¢om sa zvySuju aj poziadavky na jeho kvalitu a
efektivnost’. Napriek tomu zostava otdzka systematického vyuzivania
androdidakticke; diagnostiky v eduka¢nom procese nedostatoéne
rozpracovana, najmi z hladiska jej praktickej implementacie vo
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vSetkych fazach vzdeldvania. Problém spociva v tom, Ze diagnostické
¢innosti nie su vZdy cielene a kontinualne aplikované na zaciatku, pocas
ani na konci vzdelavacieho procesu, ¢o mdze negativne ovplyvnit
dosahovanie stanovenych vzdelavacich cielov. Zaroven absentuje
jednotny pristup k hodnoteniu Urovne vzdelanostného rozvoja
ucastnikov a k interpretacii vysledkov diagnostiky v andragogickom
kontexte. V tejto suvislosti vznika potreba hlbsieho teoretického a
empirického skimania Glohy androdidaktickej diagnostiky ako nastroja
optimalizacie vzdeldvania dospelych a zvySovania jeho kvality.

Analyza najnovSich Stadii a publikacii. Andragogika sa v
zahrani¢nych vedeckych pracach etablovala ako prvy systematicky
model vzdelavania dospelych, ktory identifikuje Specifika dospelého
uciaceho sa a poskytuje pragmaticky ramec pre pedagogicku prax. Ako
uvadza Ralf St. Clair (2024), historicky aj sucasny vyvoj andragogiky
poukazuje na jej vyznamny potencial pri formovani teoretickych aj
aplika¢nych pristupov v edukacii dospelych.

Studia autorov O. Arikawe, M. Edwards-Fapohunda a P. Waite
(2024) zdoraznuje kIiCova ulohu hodnotenia pri  formovani
vzdelavacej skusenosti dospelych, pricom reflektuje ich rdznorodé
skiisenosti a motivacné faktory. Autori analyzuji komplementarnost’
formativneho a sumativneho hodnotenia, kde priebezné spitna vizba
podporuje proces ucenia a zaveretné hodnotenie umoznuje posudenie
dosiahnutych  kompetencii. Vysledky poukazuju na potrebu
implementacie inovativnych a holistickych hodnotiacich stratégii, ktoré
zvysuju angazovanost’ a efektivitu vzdelavania dospelych.

N. Lewis a V. Bryan (2021) poukazuju na vyznam andragogickych
principov pri zvySovani kvality vzdelavacej skusenosti dospelych,
najma prostrednictvom participativnych a skdsenostne orientovanych
metod. V praci A. Seguna a E. Zerafa (2017) sa zdoraziuje efektivnost’
reflexivnych a prakticky orientovanych stratégii, ktoré podporuju
profesionalny rozvoj uéitel'ov ako dospelych uciacich sa. V kontexte
andragogickej diagnostiky tieto pristupy umoziuju identifikovat
individualne potreby, motivaciu a predchadzajice skusenosti ti€astnikov
vzdelavania. Su€asné zahraniéné vyskumy tak potvrdzuja, Ze andra-
gogicka diagnostika je neoddelite'nou sucast’ou efektivneho planovania a
realizacie vzdelavacich procesov dospelych. Celkovo moZno
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konStatovat’, Ze andragogika si zachovava svoju relevanciu prave vd’aka
schopnosti reflektovat’ komplexnost’ a dynamiku ucenia sa dospelych.

Prehlad literatary venovanej hodnoteniu vo vzdeldvani dospelych
dokazuje, ze tato téma nie je v andragogike dostatoCne spracovana, je
mimoriadne rozsiahla a charakterizuje vyvoj predstav o tom, ako sa
dospeli ucia.

CiePom S§tudie je poskytnut' teoreticko-analyticky prehl'ad o
vyvoji, obsahu a funkciach andragogickej diagnostiky vo vzdelavani
dospelych. Osobitnd pozornost’ je venovana objasneniu vzt'ahu medzi
pojmami «diagnostika», «hodnotenie» a «evaluicia», ako aj
definovaniu ich tlohy vo vzdelavacom procese. Studia si tiez kladie za
ciel’ systematizovat’ hlavné oblasti uplatnenia andragogickej diagnostiky
a zdovodnit’ jej vyznam ako nastroja na zvySenie efektivnosti
vzdelavania dospelych.

Metody vyskumu. V stadii boli pouzité nasledujuce vyskumné
metddy: teoreticka analyza odbornej literatiry venovanej problematike
andragogickej diagnostiky; historicko-pedagogicka metoda (na
objasnenie etap formovania diagnostiky ako vednej discipliny);
zovSeobecnenie a systematizacia vedeckych pristupov a praktik
uplatnovania diagnostiky vo vzdelavani dospelych.

V Studii boli pouZité interdisciplinarne a reflexivne vedecké
pristupy, ktoré¢ spdjaji pedagogické a manaZérske aspekty skiimane;j
problematiky. Stidia ma prehladovy charakter a zahfia
zovseobecnenie vedeckych koncepcii, porovnanie roznych pristupov k
interpretacii kl'aCovych pojmov, ako aj ich interpreticiu v kontexte
vzdelavania dospelych.

Predstavenie hlavnej témy. Diagnostika je v eduka¢nych vedach
znama najmé ako pedagogicka, resp. Skolska diagnostika. Zavedenie
pojmu pedagogicka diagnostika sa pripisuje nemeckému pedagogovi
K. Ingenkampovi (1997). Diagnostika sa teda zacala rozvijat' od 60.
rokov 20 st. ako samostatna vedna disciplina v ramci pedagogiky a
neskor i andragogiky. Dovtedy sa ako veda rozvijala hlavne v ramci
psychodiagnostiky, ktord ma na fitu dodnes vyznamny vplyv.

V ramci pedagogiky sa diagnostika rozvijala najma v didaktike a
tedrii vychovy. Ako stucast’ pedagogickych ¢innosti ucitel'a bola zndma
ako Skolské hodnotenie. Prave z kritiky tradicného skolského
hodnotenia vychadzal pri utvarani svojej koncepcie K. Ingenkamp, ked’
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tvrdil, ze Skolské hodnotenie nezodpoveda vedeckému pristupu. Za
autora prvej prace predstavujucej ucelend koncepciu pedagogickej
diagnostiky sa v obdobi Ceskoslovenska vieobecne povazuje ¢esky
pedagog L. Mojzisek (1986). Na Slovensku to bol, po vzniku
Slovenskej republiky, P. Kompolt (1992).

V andragogickej praxi sa diagnostika vyuziva predovSetkym vo
vzdelavani dospelych, v personalistike, v poradenstve a v sociélnej
praci s dospelymi. Zaobera sa mou osobitna vedna disciplina —
andragogick diagnostika. Prvy krat ju predstavil v roku 1997 J.
Matul¢ik (2005). Na konstituovanie andragogickej diagnostiky mali
vplyv najmé pedagogicka diagnostika, psychodiagnostika dospelych a
personalny manazment, ktory sa zameriava na zistovanie efektivnosti
vzdelavania v ramci rozvoja ludskych zdrojov. Nepouziva pritom
pojem diagnostika, ale hodnotenie, vyhodnocovanie, resp. pojem
evaluacia alebo assessment.

Pojem assessment sa stale viac spaja s hodnotiacimi aktivitami v
persondlnom manazmente (v personalnych agentirach) pri vybere a
rozvoji pracovnikov v ich kariérnom postupe.

Evaluaciu — hodnotenie niektori autori chapu ako sucast’
diagnostiky, ini rozliSuji medzi diagnostikou a hodnotenim. J. Priicha
(2002) konstatuje, Ze pedagogicka evaluacia a pedagogicka diagnostika
su vel'mi blizke vedecké oblasti, ktoré ¢asto pouzivaji rovnaké metody.
Rozdiel je, podla neho, v zdkladnom pristupe — pedagogicka evaluacia
vyvija usilie uchopit’ skimané¢ javy kvantitativne a vo velkych
populaciach, z ktorych mozno vyvodzovat’ zovSeobeciiujuce zavery,
kym pedagogickd diagnostika sa sustreduje skor na jednotlivca a
jedine¢né pripady, ktoré chce postihnat’ hlavne z kvalitativneho
hl'adiska, vzhI'adom na individualne osobitosti (Priicha, 2002, s. 84).
Toto chapanie pedagogickej diagnostiky sa priblizuje k pedagogicke;
kazuistike uplatiiovanej predovSetkym v Specialnej pedagogike.

Pojem evaludcia vSak niektori autori, naymi ti, o sa zaoberaju
edukéciou dospelych, chapu aj inym spdsobom. Mo6zu ho stotoziovat’
s hodnotenim ako prekladom terminu evaludcia, alebo rozliSovat’ aj
medzi evaluaciou a hodnotenim. M. Dvorakova (2006) chape evaluaciu
ako systematické skumanie kvality alebo hodnoty vzdelavacieho
programu. Tyka sa posudenia celkovej efektivnosti vzdelavania,
edukacného potencialu vzdelavacej institucie. Jej vysledkom je urCenie
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hodnoty a efektivnosti vzdelavacieho programu. Hodnotenie v jej
interpretacii je skor posudenie toho, Co sa uCastnici vzdelavania naucili,
teda ich novo nadobudnutych vedomosti, zru¢nosti, postojov a pod
(Dvotakova, 2006, s. 8-9).

Z uveden¢ho vyplyva, Ze evaluaciu — hodnotenie moézZeme
ponimat’ ak vyznamnu sucast’ diagnostiky vzdelavania v pedagogickom
1 andragogickom vyzname. Z hladiska vyuZivania andragogickej
diagnostiky je pomerne narocné formulovat komplexnejSiu, vycer-
pavajucu a pritom kratku a zrozumitel'nii definiciu andragogicke;j
diagnostiky, a to z toho dovodu, Ze sa uplatiuje vo viacerych a pomerne
odlisujucich sa oblastiach andragogického posobenia.

Medzi hlavné oblasti andragogického pdsobenia, v ktorych sa
uplatiiuje andragogicka diagnostika, patria:

« vzdelavanie dospelych, odborné, profesijné a zaujmove
vzdelavanie dospelych;

» personalny manaZzment (riadenie a rozvoj 'udskych zdrojov);

» edukacéné poradenstvo;

* socialno-edukacna praca a socialno-andragogické poradenstvo.

Z hladiska uvedenych oblasti, v ktorych sa andragogicka
diagnostika vyuziva, moZzno andragogicku diagnostiku vo vSeobecnosti
definovat’ ako teoriu a prax zistovania, rozpoznavania, posudzovania,
charakterizovania a hodnotenia Grovne osobnostného, osobitne
edukac¢ného rozvoja objektu edukacie — dospelého Cloveka, trovne
rozvinutej vplyvom eduka¢ného, poradenského a socidlno-andrago-
gického pbsobenia. Andragogicka diagnostika ma anamnesticky,
kauzalny a prognosticky charakter.

Andragogicka diagnostika vo vzdelavani dospelych. V oblasti
vzdelavania dospelych mozno andragogickti diagnostiku, presnejSie
androdidakticku diagnostiku, charakterizovat ako teériu a prax
zistovania, rozpoznavania, klasifikovania, posudzovania, charakteri-
zovania a hodnotenia Uurovne vzdelanostného rozvoja objektu
vzdelavania (t. j. osobnosti Ucastnika vzdeldvania), irovne rozvinute;
vplyvom edukacného posobenia a z andragogickych hladisk, najméa z
aspektu, ako sa dosahuju a plnia ciele vzdelavania.

Diagnostické usilie je spojené so zistovanim pri¢in a podmienok
konkrétneho vzdelanostného rozvoja a nemozno ho odtrhnat’ od
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prognostickych tvah a od navrhu dalSich andragogickych
(didaktickych, poradenskych) navrhov a opatreni.

Z obsahoveho vymedzenia andragogickej diagnostiky je zrejmé
7ze diagnostika ma SirSie zamerania ako hodnotenie, ktoré¢ je jej
vyznamnou sucast’ou. V praxi to znamena, ze hodnotenie vo vzdelavani
moZe existovat’ aj samostatne, ako hodnotenie vysledkov a efektov
vzdelavania, avSak diagnostika bez hodnotenia nie.

NajcastejSim realizatorom diagndézy v edukécii dospelych je
vzdelavatel’, lektor. Na rozdiel od pedagogickej, resp. Skolskej
diagnostiky, kde je diagnéza ur¢ena hlavne ucitelovi (Heller, 1984;
Mojzisek, 1986), vychovavatelovi ¢i1 rodicovi, je diagnoéza vo
vzdelavani dospelych urcenda predovSetkym dospelému ucastnikovi
edukacie. Pre lektora pIni diagndza funkciu spatnej vazby v rovnakom
vyzname ako v skolskej diagnostike pre ucitel’a.

Edukacia dospelych ma dobrovolny, liberalny charakter.
Motivacia ucasti na vzdelavani dospelych vychadza z ich zauymov a
potrieb. Dospely ¢lovek uvedomene a dobrovolne prijima edukacné
ciele alebo si ich aj sam stanovuje. Na rozdiel od deti a mladeze ma
preto, 1 vzhl'adom na rozvinuté psychické vlastnosti, myslenie, znalosti
a skusenosti, ovel'a vacsiu schopnost’ sebahodnotenia a sebadiagnos-
tikovania. V mnohych vzdelavacich aktivitdich, najmd v oblasti
zaujmoveho vzdelavania, je realizatorom diagndzy, presnejSie
sebadiagnozy, samotny Ucastnik vzdelavania.

Diagnostika ako proces. Androdidaktickd diagnostika je
dolezitou sucastou procesu vzdelavania, t.j. vyucovace] Cinnosti
vzdelavatela, lektora a ucebnej Cinnosti ucastnikov vzdeldvania.
Uplatiiuje sa vo vsetkych jeho fazach:

1) na zaciatku vzdelavania,

2) pocas celého priebehu vzdelavania,

3) na konci vzdelavania.

Diagnostika na zaCiatku vzdelavania — vstupna diagnostika.
Realizuje sa na zaciatku vzdelavacieho procesu alebo eSte pred
zaCiatkom vzdelavania. Jej cielom je €o najpresnejSie identifikovat
Specifické vzdelavacie potreby jednotlivych Gcastnikov, ich motivaciu,
zistit’ vstupnu vzdelanostni troven ucastnikov vzdelavania, co umozni
napr. rozdelit ich do homogénnejSich ucebnych skupin. Vstupna
diagnostika umozni vzdelavatel'ovi prispdsobit’ metodiku vzdelavania
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konkrétnemu zloZeniu skupiny, nadviazat na realne vedomosti a
zruénosti UCastnikov vzdelavania a vyuzit' ich pripadne pri ich
aktivizacii vo vzdelavacom procese. Ak sa vstupna diagnostika
realizuje priamou komunikdciou s ucastnikmi, napr. metodou
interview, moze vyznamnym sposobom napomoct’ znizit, alebo
odstranit’ mnohé psychické bariéry ucastnikov vzdelavania a moze
pomdct’ aj pri motivovani t€astnikov.

Diagnostika pocas priebehu vzdelavania — priebezna diagnostika
predstavuje vyznamnu spatna vazbu pre lektora, pripadne pre
ucastnikov vzdelavania. Prostrednictvom nej si lektor overuje nielen to,
¢1 ucastnici vzdeldvania mu rozumeju, €1 staia zvolenému tempu
vzdelavania, ale zist'uje i1 priebezné plnenie ¢iastkovych vzdelavacich
cielov, koriguje, ak treba, obsah vzdelavania, overuje si spravnost’
zvolenej metodiky a efektivnost’ svojej ¢innosti a ucebnej Cinnosti
ucastnikov vzdelavania. Priebezna diagnostika moZze taktieZ plnit’ aj
motivacnu funkciu.

Diagnostika na konci vzdelavania — zavere¢na, finalna diagnostika.
Jej vysledok je vyznamny predovSetkym pre UCastnikov vzdeldvania,
ktori v podobe hodnotenia ziskavaju spatnu vazbu o kvalite splnenych
edukaénych cielov vo vztahu Kk svojim vzdelavacim potrebdm. Na
zaklade sebadiagnostikovania a sebahodnotenia moéZu zhodnotit’
naplnenie svojich oCakavani, zhodnotit’ prinos vysledkov vzdelavania
pre ich profesijny alebo osobny Zivot, zhodnotit’ uroven a kvalitu
absolvovaného vzdelavacieho programu, kvalitu lektorov, metdd a
foriem vzdelavania, organizaéného zabezpecenia a pod.

Zaverecna diagnostika predstavuje vyznamnu spatnit vizbu pre
lektorov a je d6lezitym nastrojom ich d’alSieho kvalitativneho rastu. Je
dodlezitym informa¢nym zdrojom i pre vzdelavaciu institiiciu a manazérov
vzdelavania, ktori vzdelavaci program vytvorili a zabezpecovali.

Ak ma byt’ zaverecna diagnostika komplexnd, mala by sa tykat’ aj
miery vyuzitia osvojenych poznatkov a ziskanych zru¢nosti v praxi
ucastnikov vzdelavania, do akej miery prispeli napr. k vysSej efektivnosti
prace na pracovisku ¢i k zlepSeniu kvality Zivota. Takéto zistovanie
efektivnosti vzdeldvania je vSak Casto mozné az po urcitom Casovom
odstupe, ¢o zvySuje jeho narocnost. Casto sa preto takto ziskané
poznatky o efektivnosti vzdelavania k lektorom vobec nemusia dostat’.

Diagnéza vo vzdelavani, druhy diagnéz. Vysledkom

diagnostikovania je diagndza. Ako sme uz uviedli, jej vypracovanie je
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spojené s etiologickym zistovanim faktorov vzniku a rozvoja t'azkosti
a Uspechov vo vzdelavani, a to tak v pritomnosti, ako i v minulosti. Je
to nevyhnutny predpoklad na prijatie spravneho andragogického
rozhodnutia a pripadného vypracovania edukacnej (andragogickej)
prognozy. Diagnoza mdze mat ustnu alebo pisomnu formu. M6ze mat’
neformalny charakter (napr. po€as konania vzdelavacieho podujatia),
ale 1 striktne predpisanti podobu (napr. po ukonceni vzdeldvania —
vysvedcCenie, osvedCenie, certifikat a pod.).

Diagnostika a diagnéza sa vo vzdelavacom procese realizuju vo
vSetkych jeho fazach: na zaciatku alebo este pred zaciatkom vzdela-
vacieho procesu, pocas jeho priebehu i po jeho ukonceni. V tomto zmysle
moZzno hovorit’ o viacerych druhoch diagnostikovania a diagnoz.

Z Casoveho hladiska a podla rozsahu diagnostickych postrehov
sa diagndza uskutocnuje v troch vzajomne nadvazujlcich, integrujicich
a suvisiacich rovinach.

Ide o mikrodiagnozu, zdkladnt, dennti diagnozu a zovSeobeciujicu
diagnozu (MojziSek, 1986, s. 30).

Mikrodiagnéza. Mikrodiagno6za sa charakterizuje ako sekundova,
reflexnd, reakcia na momentalne vzniknutd situaciu, na prejavy
ucastnikov vzdeldvania a je spojena s okamzitou reakciou: korekciou,
resp. mikroregulaciou c¢innosti lektora alebo Cinnosti ucCastnika
vzdelavania. Lektor (diagnostik) si ju ani neuvedomuje. Mikrodiagnéza
ma velky vyznam 1 pri riadeni vzdelavacieho procesu — umoziuje
korigovat’ organizaciu procesu vzdelavania, resp. priebeh vyucovace;
jednotky. UspeSna mikrodiagnéza je podmienend sdstavnou
pozornostou a dobrou vnimavostou lektora a uzko savisi s
uplatnovanim diagnostickej metddy pozorovania.

Zakladnéa diagnoza. Zakladna diagnoza je jadrom diagnostickej
prace lektora a je najbeznejSim a najcastejSim typom diagnozy.
Oznacuje sa aj ako dennd diagnoza. Hoci je spojena s mikrodiagnozou,
jej ulohy su naro¢nejSie a zlozitejSie. Viaze sa na Specifické ¢innosti,
najma skusanie a preverovanie vedomosti, nadobudnutych schopnosti
a zru€nosti, posudzovanie a rozbor prac. Na rozdiel od neformalneho
charakteru mikrodiagn6zy méa formélnu podobu (hodnotenie,
klasifikacia) a vyznacuje sa vy$s§im stupniom reflexie.

Dlhodobd, zovSeobecniujica diagnéza. ZovSeobecniujuca
diagndéza je najobjektivnejSim typom diagndzy. Vysoky stupeini
objektivnosti je dany dlhodobym diagnostikovanim (sledovanim)
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objektu edukacie, pouzitim viacerych diagnostickych metod a tym, ze
na jej vypracovani sa spravidla podiel’a skupina odbornikov. Dlhodoba
diagndza sa vo vzdelavani dospelych, vzhl'adom na urcité¢ Specifika
vzdelavacich aktivit, realizuje zriedkavejSie. Dovodom toho je napr.
kratkodoby charakter vzdelavacich kurzov alebo i absencia potreby
vypracovat’ diagndzu, pretoze mnoh¢, naymi zauymoveé vzdelavacie
kurzy si ju nevyzaduji (ani zakladni) vo formalne; podobe
(vysvedcenie, certifikat, osvedCenie, diplom).

Z. hPadiska faz vzdcelavacieho procesu rozliSujeme tieto tri
druhy diagnoz:

Vstupnd diagndza. Jej cielom je ziskat' informacie o stave
edukacného rozvoja tiCastnikov, odstranit’ ich pripadné bariéry a zvysit’
ich motivaciu. Realizuje sa eSte pred vlastnym zaciatkom
vzdelavacieho procesu, najma pomocou metod rozhovoru, dotaznika,
testov, pripadne Ustneho alebo pisomného preskusania.

Priebeznd diagnoza. Jej cielom je priebezne ziskavat' spatnu
viazbu o efektivnosti edukacnej Cinnosti lektora a ucebnej Cinnosti
ucastnikov. Uplatiiujii sa pri nej viaceré¢ metody, najcastejSie su to
pozorovanie, kratke ustne skusanie, kontrolné pisomné skusky alebo testy.

Zaverecna diagnoza. Jej cielom je ziskat’ Co najpresnejSiu spatna
vazbu o plneni edukacnych cielov, zhodnotit’ Uroven dosiahnuti
vplyvom edukacného posobenia. Diagnostické metody, metddy
hodnotenia vysledkov a efektov vzdelavania sa z hl'adiska ich vyuzitia
v mnohom odlisuju od metdd pouzivanych v pedagogickej diagnostike.
Vyber apouzitic androdiagnostickych metdd zavisi od charakteru
vzdelavacieho podujatia (Ci je potrebna formalna diagndza obsahujlica
1 klasifikaciu), od poctu ucastnikov a od celkovych podmienok
(Casovych), v ktorych sa diagnostika, resp. vzdelavanie realizuju.

Zavery. Prehl'ad literattry bol vypracovany na zaklade principov
reflexivneho pristupu. Zistilo sa, Ze androdidakticka diagnostika a
diagndza predstavuje komplexné posudenie Urovne vzdelanostného
rozvoja objektu vzdelavania vo vztahu k stanovenym cielom
vzdelavania so zohladnenim vSetkych determinantov vysledkov
a efektov vzdelavania. V §tadii boli pouzité interdisciplinarne a
reflexivne vedecké pristupy, ktoré spajaja pedagogické a manazérske
aspekty skimanej problematiky. Clanok ma prehladovy charakter a
zahfiia zovSeobecnenie vedeckych koncepcii, porovnanie rdznych

68



ISSN 2226-4051. Ecmemucka i emuka nedazoeiyHoi Oii. 2026 Bun. 33
ISSN 2616-6631 Aesthetics and ethics of pedagogical action. 2026. Issue 33

pristupov k interpretacii kIicovych pojmov, ako aj ich interpretaciu v
kontexte vzdelavania dospelych.

Androdidakticka diagnostika predstavuje integralnu sucast
procesu vzdeldvania dospelych a vyznamne ovplyviiuje jeho
efektivnost’ vo vSetkych fazach edukacného cyklu. Uplatiiuje sa na
zaCiatku, poCas aj na konci vzdelavania, pricom plni funkciu
identifikacie potrieb, priebeznej regulacie 1 zdverecného hodnotenia
dosiahnutych vysledkov. Vstupna diagnostika umoznuje presne urcit’
uroven vedomosti, motivaciu a individudlne potreby ucastnikov, ¢im
vytvara predpoklady pre optimalizaciu edukacnych stratégii. PriebeZna
diagnostika poskytuje kontinualnu spatnu vézbu, ktora podporuje
flexibilné prispdsobovanie obsahu a metdd vzdelavania a zaroven plni
aj motivacnu funkciu. Zavere¢na diagnostika umoziuje komplexné
zhodnotenie miery dosiahnutia vzdelavacich cielov a predstavuje
dolezity zdroj informacii pre d’alSie skvalithovanie edukacnej praxe.
Celkovo diagnostika ako systematicky proces spolu s réznymi typmi
diagnoz prispieva k zvySovaniu kvality vzdelavania dospelych a k jeho
efektivnejSiemu prepojeniu s praxou.

Andragogicka diagnostika sa uplathuje predovSetkym v
dlhodobom a systematickom vzdelavani dospelych, napriklad v oblasti
profesijného a kariérneho rozvoja. V beZnej praxi vzdelavania
dospelych prevlada len zistovanie a hodnotenie dosiahnutych
vysledkov vzdelavania, ¢o je vSak tiez sucastou andragogickej
diagnostiky. Andragogicka diagnostika je dolezitou sucast’ou vzdeldvania
dospelych, pretoZze poméha identifikovat’ potreby a profesijné problémy
dospelych Studentov.

Perspektivy d’alSieho vyskumu spocivaju v empirickom
overovani efektivnosti androdidaktickej diagnostiky v r6znych forméach
vzdelavania dospelych, najmd so zameranim na jej vplyv na kvalitu
ucenia, motivaciu ucastnikov.
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HOniyc Mamynuik, Onena Boaapcoka
AHJIPATOI'TYHA JIAT'HOCTHUKA B OCBITI JOPOCJINX

B oensnoosiii cmammi 30iticheHo meopemuynull aHaniz aHopazo2ivHoi 0iaeHoCmuKu
SK Hesi0 'e€MHOI cK1a0d0eoi ocsimu dopocaux. OOIPYHMOBAHO ii CymMHICMb K KOMNIEKCHO20
npoyecy 8UsGIEHHA, OYIHIOBAHHS MA IHMepnpemayii pigHs 0C8IMHbL020 PO3GUMK) VYACHUKIB
HABYAHHA HA PISHUX emanax oceimnbo2o yukny. Busnaueno, wo diaenocmuxa peanisyemucs
HA NOYAMKOBOMY, NPOMINHCHOMY Ma 3a8epulanbHOMY emanax Ha84aHHs, BUKOHYIOUU PYHKYIT
i0enmudhixayii oceimuix nompeb, pezynayii HABYAILHO2O Npoyecy ma NiOCYMKOBO2O
oyinosanusn pesyromamis. Oxapaxmepuzo8ano 0coOaUBoCmi 6XiOHOI OiacHOCMUKU, WO
CNPAMOBAHI HA BU3HAYEHHS MOMUBAYLL, NONEPEeOHbO2O D0CBI0Y MA PieHs Ni020MOBIEHOCMI
VUACHUKIB, Ma 3a0e3neyyroms MOXCIUGICmb adanmayii 3micmy ti Memooié HABUAHHSL.
Posxkpumo 3uauennss nomounoi diacnocmuku K iHCMPYMeEHm) 360POMHO20 38 S3KY, WO
00380/1€  Kopucysamu OC8IMHIll  npoyec, niosuwysamu 1o2o egekmusnicmos i
niompumyeamu HAGYANbHY Momueayito 0opociux. Buceimaeno poav  niocymxosoi
JdiacHOCMUKY, WO 3abe3neuye OYIHIOBAHHS OOCACHEHHA OCBIMHIX yilel, a maKodic
BUBHAYEHHST NPAKMUYHOI 3HAUYWOCMi 3000yMux 3HAHL | HABUYOK O Npoghecilinoi
OdisinbHOCMi  ma  0cooucmicHo2o po3eumky oopocaux. Ilpoananizoeano pisHi 6uou
0Ia2HOCMUKU, 30KpeMa MIKpoOiaecHOCMUKY, nomouHy (0az08y) ma 3aKnouny 0iaeHOCMUKY,
Wo BIOPIZHAIOMbCA PIBHEM V3a2aNbHEeHHs, MPUBANICMIO CHOCMEPENCEeHH ma CMyneHem
00 ’ekmusnocmi. I[lokazano, wo epexmusHicmsv 0iaeHOCMUYHOL OISILHOCMI 3YMOBIEHA
BUKOPUCMAHHAM PI3HOMAHIMHUX MemooOis, ceped SAKUX CNOCMepediceHHs, IHmep8 1o,
mecmyeanHs, YcHe ma nucbmoge onumyeanus. Haeonoweno, wo anopacociuna
OlaeHOCMUKA MA€ NPOSHOCMUYHULL Xapakmep 1 clyeye NIOIpYHmMAM OJisl NPULHAMMSL
OOTPYHMOBAHUX NeO0a202iYHUX pilleHb. Y3azanvHeHo, wo cucmemHe 3aCmoCy8aHHS
OlazHOCMUKYU 8 0C8IMi O0OPOCIUX CNPUSLE NIOBULYEHHIO AKOCMI OUOAKMUYHO20 NPOYecy, U020
iHOugioyanizayii ma epexmusHoMy NOEOHAHHIO 3 nompebamu npogeciiinoi  JiAnbHOCHI.
Hocniooicennsn peanizogano 3a niompumxku @Pondy nopamyHky euewux Incmumymy
midicnapoonoi oceimu (IIE-SRF).

Knwuoei cnosa: anopacocixa, oiacnocmuka, OUOGKMUYHUL npoyec, O0OpPOCIul,

360POMHIL 38 S30K.
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