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ТЕХНОЛОГІЇ ПРОДУКТИВНОГО ЧИТАННЯ  
У ФОРМУВАННІ ЧИТАЦЬКОЇ ГРАМОТНОСТІ 

МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ НА УРОКАХ МОВНО-
ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ  

У статті розглянуто проблему формування читацької грамотності 
учнів на уроках мовно-літературної освітньої галузі в початковій школі. 
Визначено читацьку компетентність учня як сукупність освітніх елементів, 
яка виявляється у володінні системою літературних знань, умінь і навичок, 
переживань, емоційно-ціннісних орієнтацій, переконань особистості та 
здатності їх використовувати з метою пізнання навколишньої дійсності, 
задоволення пізнавальних, естетичних, самоосвітніх потреб. Представлено 
технологію розвитку критичного мислення через читання та письмо як 
цілісну систему, що формує навички роботи з інформацією у процесі 
читання та письма.  

Ключові слова: молодший школяр; мовно-літературна освітня 
галузь; читацька грамотність; читацька компетентність; методи 
продуктивного читання; методичні прийоми; навчання української мови. 

Постановка проблеми. Головне завдання сучасної школи 
полягає у вихованні динамічної особистості, яка готова до само-
освіти, саморозвитку, вміє вільно і творчо мислити, опановувати 
нові знання та вміння. У Державному стандарті початкової освіти 
(2018) зазначено, що поряд із функціональною підготовкою за 
роки початкової школи учні мають набути достатнього особистого 
досвіду культури спілкування та співпраці в різних видах діяльності, 
самовираження у творчих видах завдань. Однією з ключових 
складових такої особистості є читацька грамотність, яку трактують 
як здатність людини розуміти і використовувати письмові тексти, 
розмірковувати про них і читати для того, щоб досягати своїх 
цілей, розширювати свої знання і можливості, брати участь у 
соціальному житті (Стратегія розвитку читання на період до 
2032 року, 2023). Читацька грамотність передбачає набуття таких 
умінь: готовність до смислового читання (сприйняття письмових 
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текстів, аналізу, оцінки, інтерпретації та узагальнення поданої в 
них інформації), здатність отримувати необхідну інформацію для 
її перетворення відповідно до навчальної діяльності, орієнтуватися з 
допомогою різної текстової інформації в життєвих ситуаціях. 
Найбільший потенціал із формування читацької грамотності в 
початковій школі мають уроки мовно-літературної освітньої 
галузі. Реалізація поставленої мети неможлива без використання 
особистісно зорієнтованих і діяльнісних освітніх технологій, які 
передбачають демократизацію, гуманізацію освіти, методологічну 
переорієнтацію процесу навчання на розвиток особистості учня. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У Стратегії 
розвитку читання на період до 2032 року (2023) наголошується, що 
читання – один із ключових чинників розвитку людського 
потенціалу, а формування читацької грамотності − це можливість 
якісного здобуття освіти й розвитку критичного мислення. 

Вітчизняні дослідники вивчали різні аспекти навчання 
читання учнів початкових класів, зокрема: навчання техніки 
формування читацької грамотності (О. Глазова (2019), Н. Дика 
(2019), Л. Іванова (2020), Ю. Плужнік (2022), О. Семеног (2022; 
2023) та ін.); особливості роботи з науково-художніми текстами на 
уроках літературного читання в початковій школі (О. Вашуленко 
(2020), Я. Кодлюк (2022), Г. Одинцова (2022), А. Панченков (2020), 
І. Старагіна (2020), О. Савченко (2017), В. Терещенко (2020) та ін.); 
практичний аспект формування навичок на уроках читання в НУШ 
(О. Барнич (2021), Л. Горбунова (2019), О. Кириленко (2021), 
О. Мамчич (2021) та ін.).  

І. Старагіна, В. Терещенко, А. Панченков (2020) наголошують 
на важливості формування компетентності виявляти інформацію, 
надану в тексті, доводити надійність аргументів, підкріплюючи 
власні висновки фактами з тексту та доказами, висловлювати 
припущення щодо нового розуміння тексту, що позитивно впливає 
на загальний розвиток особистості. Сучасні учні мають швидко 
пристосовуватись до постійно змінюваного світу, нестандартно 
мислити, вміти працювати в команді та продуктивно комунікувати. 

О. Семеног (2023) підкреслює, що читацька грамотність – це 
здатність особистості до широкого розуміння тексту, пошуку 
нової інформації, її відтворення, інтерпретації змісту й формулю-
вання власних умовисновків, осмислення й оцінювання змісту та 
форми тексту, а також зацікавленість читанням із метою досягнення 
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особистих цілей, розвитку власного потенціалу й активної участі в 
житті суспільства (с. 118). 

Порівняльне дослідження якості освіти PISA-2018 засвідчує, 
що 25,9% українських учасників тестування не виконали завдання 
на пошук актуальної інформації в тексті, на інтегрування змісту 
частин тексту для визначення його основної ідеї та призначення 
(Мазорчук та ін., 2019). Відповідно, можемо говорити про актуаль-
ність проблеми формування читацької грамотності в українському 
освітньому просторі, зокрема навчання читацькій грамотності 
молодших школярів. 

Мета статті – обґрунтувати особливості застосування 
технологій продуктивного читання у формуванні читацької 
грамотності молодших школярів. 

Методи дослідження. Для досягнення поставленої мети 
застосовувалися загальнонаукові методи – теоретичний аналіз 
наукових праць і методичної літератури з метою виокремлення 
невирішених питань, визначення методів і прийомів розвитку 
читацької грамотності особистості; систематизація, узагальнення 
та групування уможливили опрацювання інформації для побудови 
таблиць і рисунків; прогностичний метод використовувався задля 
окреслення перспектив подальших досліджень. 

Виклад основного матеріалу. Аналіз наукових досліджень 
(О. Вашуленко (2020); Н. Дика, О. Глазова (2019); Я. Кодлюк, 
Г. Одинцова (2022); С. Медведєва, О. Зубен (2014); О. Семеног 
(2022, 2023), Ю. Плужнік (2022)) та методичної літератури 
(Л. Іванова (2020); О. Кириленко, О. Барнич, О. Мамчич (2021)) 
дає змогу визначити читацьку компетентність учня як сукупність 
освітніх елементів, яка виявляється у володінні системою літера-
турних знань, умінь і навичок, переживань, емоційно-ціннісних 
орієнтацій, переконань особистості та здатності їх використо-
вувати з метою пізнання навколишньої дійсності, задоволення 
пізнавальних, естетичних, самоосвітніх потреб й інтересів. 

У педагогічній роботі з дітьми молодшого шкільного віку 
варто шукати такі методи та прийоми роботи на уроках мовно-
літературної галузі, які б удосконалювали розумові здібності учнів 
і дозволили б мислити продуктивніше.  

Одним з інноваційних методів, що дозволяє досягти 
позитивних результатів у розвитку інтелектуальних здібностей 
молодших школярів, є технологія розвитку критичного мислення. 
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Мета її полягає у формуванні розумових навичок учнів, 
необхідних не тільки в навчанні, а й у подальшому житті (вміння 
приймати виважені рішення, працювати з інформацією, аналізу-
вати різні сторони явищ). Інакше кажучи, технологія сприяє 
реалізації компетентнісного підходу в навчанні та вихованні 
школярів. Удосконалюються пізнавальні здібності та пізнавальні 
процеси особистості: різні види пам’яті (слухова, зорова, 
моторна), мислення, увага, сприйняття (Кириленко, Барнич, & 
Мамчич, 2021), а також критичне мислення, спрямоване на 
задоволення потреб особистості у повазі, самоствердженні, 
спілкуванні, грі та творчості (Савченко, 2017). 

Найбільш ефективною методичною системою роботи з 
формування читацької грамотності є технологія розвитку критич-
ного мислення через читання та письмо, яка була розроблена 
наприкінці XX століття у США (Кроуфорд, Саул, Метьюз, & 
Макінстер, 2006). Технологія розвитку критичного мислення через 
читання та письмо (РКМЧП) є цілісною системою, що формує 
навички роботи з інформацією у процесі читання та письма. 
Навчальне заняття, що проводиться за цією технологією, 
будується відповідно до технологічного ланцюжка: 

Рис. 1. Алгоритм формування навички роботи з інформацією 
у процесі читання та письма 

Технологія РКМЧП включає різні методи та прийоми, що 
застосовуються як на певному етапі уроку, так і як стратегія 
ведення уроку загалом. Особливістю педагогічної технології є те, 
що учень у процесі навчання самостійно конструює цей процес, 
виходячи з реальних і конкретних цілей, самостійно відстежує 
напрямки свого розвитку, визначає кінцевий результат. З іншого 
боку, використання цієї стратегії спрямовано на розвиток навичок 
усвідомленої роботи з інформацією. Практично в будь-якій 
педагогічній ситуації можна звертатися до РКМЧП і працювати з 
учнями будь-якого віку (див. таблицю 1). 

Виклик Осмислення Рефлексія
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Таблиця 1 
Зміст і структура діяльності, спрямованої на формування 

читацької грамотності (за методикою РКМЧП) 
Стадії 

Компо- 
ненти 

Перша стадія Друга стадія Третя стадія 

ВИКЛИК ОСМИСЛЕННЯ РЕФЛЕКСІЯ 
Мета Актуалізація та узага-

льнення наявних в 
учня знань з даної 
теми чи проблеми; 
забезпечення стійкого 
інтересу до теми, що 
вивчається, мотивація 
учня до навчальної 
діяльності; 
формулювання питань, 
на які хотілося б 
отримати відповіді; 
активізація учня до 
отримання інформації 
на уроці та в процесі 
самостійного навчання 

Надання нової інфор-
мації, її осмислення; 
порівняння з уже 
наявними знаннями; 
пошук відповіді на 
питання 

Цілісне осмислення, 
узагальнення отрима-
ної інформації; 
засвоєння нового 
знання, нової інфор-
мації учнем; 
формування в кожного 
з учнів власного став-
лення до матеріалу, 
що вивчається. 

Зміст 
діяльності 
учнів 

Що я знаю з цієї 
проблеми? 
Відбувається актуалі-
зація наявних знань з 
оголошеної теми, тобто 
ще до знайомства з 
текстом (під текстом 
розуміється і письмо-
вий текст, і виклад 
педагога, і відеомате-
ріал) учень починає 
розмірковувати щодо 
конкретного матеріалу, 
включаються механі-
зми мотивації, визна-
чаються завдання 

Що хочу дізнатися?  
Ознайомлення з новою 
інформацією, пошук 
відповідей (що хочу 
знати); відбувається 
безпосередня робота з 
текстом – читання, яке 
супроводжується діями 
учня: маркуванням із 
використанням значків, 
складанням таблиць, 
пошук відповідей на 
поставлені в першій 
частині уроку питання 
та ін. внаслідок цього 
учні отримують нову 
інформацію, порів-
няння нових і наявних 
знань, систематизація 
отриманих даних; фор-
мування усвідомленого 
сприйняття тексту. 

Що дізнався? 
Підсумовування та 
систематизація нової 
інформації, її оцінка; 
узагальнення інфор-
мації, зростає роль 
письма, яке допомагає 
розібратися в мате-
ріалі, поміркувати над 
прочитаним, висло-
вити нові гіпотези 

Основні 
методичні 
прийоми 

Прийоми: 
«Прогнозування», 
«Дерево передбачень», 
«Глосарій», «Кошик» 
ідей», 

Прийоми: 
«Читання із 
зупинками», 
«Коментоване 
читання», 

Прийоми: 
«Кластер», «Тонкі та 
товсті питання», 
«Знаю, дізнався, хочу 
дізнатися», 
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«Упорядкування 
кластера», 
«Чи вірите ви, що…» 

Прийом ІНСЕРТ (від 
англ. I – interactive; 
N – noting; S – system; 
E – effective; 
R – reading; 
T – thinking) 
(«Примітки на 
полях»), «Читання із 
зупинками», 
«Кластер», «Тонкі та 
товсті питання», 
«Знаю, дізнався, хочу 
дізнатися». 

«Сінквейн», 
«Створення 
вікторини», 
«Логічний 
ланцюжок». 

Аналіз інформації, поданої в таблиці 1, дозволяє зробити 
висновок про системно-діяльнісний підхід до побудови уроків на 
основі зазначених технологій. Робота на уроці ведеться відповідно 
до трьох етапів роботи з інформацією, текстом; застосовуються 
різноманітні методичні прийоми та стратегії, створені задля 
організації активної діяльності дітей із формування читацьких 
умінь. Робота з цими технологіями дозволяє вчителю проявити 
творчість, професіоналізм та досягти запланованих предметних і 
метапредметних результатів. 

Окрім того, технології спрямовані на те, щоб зацікавити учня, 
пробудити в ньому дослідницьку, творчу активність, задіяти вже 
наявні знання, потім створити умови для осмислення нового 
матеріалу і, нарешті, допомогти йому узагальнити та творчо 
переробити отримані знання. Побудований у такий спосіб процес 
навчання приносить задоволення і учневі, і вчителю. 

Наведемо приклади найефективніших прийомів, які можна 
використовувати для формування читацьких умінь у молодших 
школярів. 

На першому етапі уроку застосовується прийом «Прогно-
зування» (антиципація) майбутнього читання (Медведєва, & 
Зубен, 2014, с. 193). Дітям даються завдання: спрогнозувати текст 
(його спрямованість) за назвою, за поданою перед текстом ілюст-
рацією, за початком твору або за уривком із твору (Кириленко, 
Барнич, & Мамчич, 2021). Обов’язково враховується попередній 
читацький досвід школярів. Можна використати загадку, розгадка 
якої («ключик для розуміння») буде відкрита на уроці під час 
роботи над новим матеріалом (Іванова, 2020). Визначаємо тему в 
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різний спосіб. Наприклад, працюємо з виставкою книг, використо-
вуємо опорні слова, початок речень, практичну роботу тощо. Сучасні 
підручники пропонують учням багато завдань на прогнозування. 
Так, у підручнику О. Вашуленко (2020) «Українська мова та 
читання» для 3 класу до казки «Найцінніший подарунок» дітям 
пропонується завдання за заголовком і ілюстрацією до твору 
спрогнозувати, який саме подарунок є найціннішим (с. 26).  

Прийом «Дерево передбачень» − учні фіксують свої 
припущення на листочках дерева. 

Прийом «Глосарій» передбачає повторення словника за 
темою тексту, ознайомлення дітей із назвою тексту, вчитель подає 
список слів і пропонує відзначити ті слова, які можуть бути 
пов’язані з текстом. Після прочитання тексту учні знову повер-
таються до даних слів, аналізують значення слів, які є у тексті, та 
спосіб їх вживання. Так створюється установка на плідну роботу. 
Тема та мета уроку усвідомлюються дітьми, стають для них 
близькими й зрозумілими. Завершується етап постановкою 
завдання: «Прочитаємо текст, проведемо діалог з автором, переві-
римо наші припущення». У такий спосіб включається механізм 
очікування, передбачення, проєктування подій. 

Провідні прийоми роботи на другому етапі: діалог з автором 
через текст, коментоване читання, бесіда, читання із зупинками, 
виокремлення ключових слів тощо. 

Прийом «Читання із зупинками» використовується для 
розповідного тексту. Під час зупинок дітям ставляться питання, 
спрямовані на перевірку розуміння, на прогноз змісту наступного 
уривку. Наприклад: «Вранці було багато чудес: (цікаво, яких 
чудес?)», «Як, на вашу думку, розвиватиметься сюжет далі?», «А 
що буде далі?». 

Прийом «Коментоване читання». Текст читають діти, а 
коментує його вчитель, який виступає в ролі кваліфікованого 
читача. Однак, якщо в ході коментаря вчителя діти висловлюють 
цікаві, мотивовані текстом судження, їх не можна залишати поза 
увагою. Для словникової роботи можна використати двочастинну 
таблицю: у перший стовпчик діти виписують слова, значення яких 
хотіли б дізнатися, а в другий – їх значення. 
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Прийом ІНСЕРТ («Примітки на полях») використовується 
для інформаційно-насичених текстів. Під час читання тексту діти 
позначають олівцем на полях спеціальні знаки маркування: «v» − те, 
що відомо учневі; «+» − нова інформація; «?» − те, що залишилося 
незрозумілим, вимагає додаткових відомостей, «–» − про що він 
думав інакше. Можна використовувати 2-4 значки. Цей прийом 
вимагає від учня активного та уважного читання. Робота завершу-
ється обговоренням змісту тексту та аналізом виконання завдань. 

Третій етап – найбільш творчий, особливо улюблений 
учнями. Проводяться бесіди, дискусії щодо виявлення основної 
ідеї тексту. Дуже важливим є повторне звернення до назви твору 
(розкрити його зв’язок з темою, головною думкою автора) та 
ілюстрацій: «Який саме фрагмент тексту проілюстрував художник 
(а може, це ілюстрація до всього тексту в цілому)? Чи точний 
художник у деталях? Чи збігається його бачення з вашим?» 

Актуальними є творчі завдання, що спираються на будь-яку 
сферу читацької діяльності учнів (емоції, уяву, осмислення змісту, 
художньої форми тощо): проілюструй, вигадай, придумай. Напри-
клад, дітям пропонується написати аналог казки. Для підготовчої 
роботи використовується таблиця-опора, у першій колонці якої 
подано питання: Хто герой твору? Який він? Що робить? Що 
робити не може? Про що мріяв? Кому та як допоміг? Хто врятував? 
тощо. Дітям пропонується заповнити таблицю та з допомогою 
складеної таблиці придумати свою казку. 

Прийом «Кластер» або, як люблять називати його діти, 
«Павучок» використовується на всіх етапах уроку: на першій 
стадії – для стимулювання розумової діяльності; на другій – для 
структурування навчального матеріалу; на третій – для підбиття 
підсумків того, що учні вивчили. Ним можна скористатися як 
стратегією уроку загалом. Цей прийом дозволяє охопити велику 
кількість інформації та унаочнити її. 

Велику увагу необхідно приділяти прийомам, які формують 
уміння працювати з питаннями. Тільки учні, які запитують, по-
справжньому думають і прагнуть знань. Для розвитку вміння 
ставити запитання, наприклад, з учнями 1 класу важливо викорис-
товувати різні вправи: поставити запитання тому, хто зображений; 
відповісти, які питання міг би поставити тобі той, хто зображений 
на малюнку. Активізують дітей такі вправи: виправлення помилок, 
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неточностей у питанні, відновлення в питанні пропущених слів, 
відновлення деформованого питання, вибір питань, що відповіда-
ють тексту (тобто виключити зайві питання), складання питання, 
відповідь на яке буде у певній пропозиції (назвати номер пропозиції). 

Продуктивним є прийом «Тонкі та товсті питання» технології 
РКМЧП, де «тонкі» питання вимагають короткої, однозначної 
відповіді, «товсті» питання – роздуми та міркування. Діти мають 
сформулювати питання для однокласників, їм пропонуються 
приклади ключових слів питань. «Тонкі» питання: Хто...? Що...? 
Коли...? Може...? Буде...? Чи міг...? Як звали...? Чи було...? Чи 
правильно...? «Товсті» питання: Дайте три пояснення, чому...? 
Поясніть, чому…? Чому ви думаєте (вважаєте)...? У чому 
відмінність…? Припустіть, що буде, якщо…? Що, якщо…? Чи 
згодні ви…? Другий варіант: питання формулює та ставить 
учитель, а учні вчаться диференціювати, до якої категорії 
ставиться питання, і правильно відповідати. Така робота сприяє 
розвитку мислення та уваги учнів, а також розвиває вміння 
створювати складні запитання, що вимагають аналізу тексту, та 
формулювати відповіді. 

Систематичне використання представлених прийомів і 
методів сприяє кращому засвоєнню навчального матеріалу учнями, 
а головне, – опановувати прийоми, які можуть бути застосовані як 
у навчальних, так і життєвих ситуаціях, тобто сформувати в них 
універсальні навчальні дії. Застосування технології РКМЧП 
сприяє підвищенню рівня читацької грамотності, що є базовою 
навичкою функціональної грамотності молодшого школяра. 

Висновки. Отже, застосування продуктивних технологій 
сприяє ефективній організації роботи на уроках мовно-літературної 
освітньої галузі з формування читацької грамотності, забезпечує 
розвиток у молодших школярів навичок мислення та рефлексії, 
сприяє підвищенню результатів навчання. Формування читацької 
грамотності дітей відбувається за умов постійного розширення 
освітніх і виховних можливостей таких уроків. Вміння грамотно 
читати, адекватно сприймати отриману інформацію, осягати зміст 
тексту є базовим для молодших школярів. 

Перспективами подальших досліджень можуть бути 
проблеми інтеграції на уроках мовно-літературної освітньої галузі. 
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Anna Tovkanets 
TECHNOLOGIES OF PRODUCTIVE READING IN THE FORMATION 

OF PRIMARY SCHOOLCHILDREN'S READING LITERACY IN THE LESSONS 
OF LANGUAGE AND LITERATURE EDUCATIONAL BRANCH 

The article deals with the problem of forming pupils' reading literacy in the lessons of 
language and literature educational branch in primary school. The student's reading 
competence is defined as a set of educational elements, which is manifested in the possession 
of a system of literary knowledge, skills and abilities, experiences, emotional and value 
orientations, personal beliefs and the ability to use them to learn about the surrounding reality, 
satisfy cognitive, aesthetic, and self-educational needs. The technology for developing critical 
thinking through reading and writing is presented as a holistic system that forms skills in 
working with information while reading and writing. It is emphasized that the technology of 
developing critical thinking through reading and writing uses various methods and techniques 
applied at a specific stage and as a strategy for conducting the lesson in general. The 
peculiarities of this pedagogical technology are revealed, which consist in the fact that the 
student in the process of learning constructs this process himself, based on realistic and specific 
goals, monitors the directions of his development, determines the final result; the work in the 
classroom is conducted following the three stages of working with information and text; various 
methodological techniques and strategies are used to organize the active work of children to 
form reading skills. It is concluded that the systematic use of the presented techniques and 
methods allows achieving the following results: students learn better the educational material, 
and most importantly, they master the techniques that they can apply in educational and life 
situations. The use of productive reading technologies helps to increase the level of reading 
literacy, which is a key skill of functional literacy for younger schoolchildren. The use of 
productive technologies contributes to the efficient organization of work in the language and 
literature education lessons on the development of reading literacy, ensures the development 
of thinking and reflection skills in younger students, and contributes to learning outcomes 
improvement. 

Keywords: primary school student; language and literature educational branch; 
reading literacy; reading competence; methods of productive reading; methodological 
techniques; teaching the Ukrainian language. 
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