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ZNACZENIE DIAGNOZY PRZEDSZKOLNEJ W
PRACY PEDAGOGICZNEJ NAUCZYCIELA

Dojrzalos¢ szkolna, warunkujgca gotowosc szkolng, to osiggniecie przez
dziecko takiego stopnia rozwoju umystowego, emocjonalnego, spolecznego i
fizycznego, jaki umozliwia mu udzial w Zyciu szkolnym i opanowanie tresci
programowych klasy pierwszej. Dojrzalos¢ szkolna zalezy od warunkow
bytowych dziecka, wyksztalcenia rodzicow, wychowania przedszkolnego,
zdolnosci dziecka i jego zdrowia. Jest uwarunkowana wieloczynnikowo.
Absolwenci  polskich  przedszkoli  podlegajqg  diagnozie przedszkolnej,
wykonywanej dwukrotnie: w pazdzierniku i maju danego roku szkolnego. To
podwojne badanie ma na celu dostrzezenie tempa rozwWoju dziecka, jako
szesciolatka w grupie starszych przedszkolakow oraz przewidywanie jego
postawy jako ucznia w pierwszej klasie. W artykule opisano wyniki badan
wstepnych. Dla peitnej diagnozy nalezaloby uzyskane wyniki porownac z
efektami zbadanymi w maju 2019 roku, co z pewnosciq nastgpi.

Stowa kluczowe: szesciolatki, diagnoza przedszkolna, wspomaganie,
dojrzatos¢ szkolna, gotowos¢ szkolna, nauczyciel przedszkola.

Przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki w szkole opisuja
dwa terminy: dojrzatos¢ szkolna 1 gotowos¢ szkolna. Celem badan
bylo poznanie wiedzy i umiejetnosci dzieci szesScioletnich na
poczatku roku przedszkolnego.

Jak twierdzi B. Wilgocka-Okon (2003) «Dojrzatos¢ szkolna,
gotowos¢ szkolna, przygotowanie do szkoty — to terminy uzywane
raczej zamiennie i to zardbwno u nas, jak i w innych
krajach» (Wilgocka-Okon, 2003, s.10). Rozumienie istoty
mechanizmow procesdOw dojrzewania oraz roli w  procesie
rozwojowym stanowi podstawe do rozroznienia tych pojec.

Barbara Wilgocka-Okon uwaza, ze «podstawe zrdznicowania
tych poje¢ moze stanowi¢ zarOwno rozumienie samego procesu
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dojrzewania, jak tez roli uczenia si¢ w procesie rozwojowym. W
pierwszym przypadku wychodzi si¢ z zatozenia, ze dokonujace si¢ w
dziecku zmiany rozwojowe maja charakter spontaniczny i wigzg si¢ z
dojrzewaniem. Kierowanie rozwojem przypisuje si¢ tu ztozonemu
mechanizmowi biologicznemu, jakim jest dojrzewanie. Dojrzatos¢ zas
traktuje si¢ jako moment charakteryzujacy sie¢ wrazliwoscig na
oddzialywania zewnetrzne, ktore moga modyfikowaé i kierunek, i
dynamike¢ zmian, jakie zachodzg w rozwoju.

W drugim przypadku =zaklada si¢, ze istnieje mozliwos¢
¢wiczenia, ksztattowania pewnych wilasciwosci dziecka, stwarzajaca
szans¢ osiggni¢cia dojrzatosci szkolnej. Tu, wigc zwraca si¢ uwage na
moment «przygotowania» czy «gotowosci» do podjecia zadan
szkolnych. «Gotowos$¢» nie jest stanem, na ktory wystarczy po prostu
czekad, ale trzeba ja wyksztatcaé» (Wilgocka-Okon, 1998, s. 11).

W definicji B. Wilgockiej-Okon, «dojrzalos¢ szkolna to
osiggnigcie przez dziecko takiego stopnia rozwoju intelektualnego,
spotecznego 1 fizycznego, jaki jest niezbedny do sprostania
wymaganiom szkoty» (Wilgocka-Okon, 2003, s. 13).

Stefan Szuman podkresla, ze, «...dojrzalo§¢ szkolna to
osiggniecie takiego poziomu rozwoju fizycznego, spotecznego |
psychicznego, ktory je czyni wrazliwym 1 podatnym na systematyczne
nauczanie i wychowywanie w klasie pierwszej» (Waszkiewicz, 1991,
s. 19). Osiagniecie takiego stopnia rozwoju uwarunkowane jest przez
wiele czynnikow. Przychodzac na Swiat, dziecko dysponuje juz
pewnymi zadatkami wrodzonymi. Na dalszy ich rozw6) wplyw maja
zarowno dorosli, ktorzy dziecko wychowuja 1 ucza, jak réwniez grupy
rowiesnikow, z ktorymi dziecko bawi si¢ 1 wspotdziata.

Dziecko dojrzale do szkoly osigga niektore wilasciwosci, ktore
pozwalaja mu podota¢ obowigzkom 1 zadaniom stawianym przez
szkote.

Dojrzatos¢ szkolna nie jest «uwarunkowana biologicznie etapem
samorzutnego rozwoju» (Wilgocka-Okon, 1972, 4, s. 40).

Nie ma zasadniczych kontrowersji, co do dziedzin, ktorych
rozwdj powinien by¢ brany pod uwage przy ocenie dojrzatosci
szkolnej. Jednakze wymagany poziom rozwoju, jaki mozna by uznaé
za niezbedny do osiggnigcia dojrzatosci szkolnej, jest bardzo trudny
do ustalenia. Coraz cze¢s$ciej wyrazane sg watpliwosci, czy poziom ten
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mozna okresli¢ jednoznacznie w sposoéb ogdlny; dominuje
przekonanie, ze tak nie jest.

Wiek, w jakim dziecko powinno rozpoczyna¢ nauke w szkole,
zalezy od warunkéw, w jakich przebywa dziecko w okresie
przedszkolnym oraz od organizacyjnej struktury szkoty, jej programu
I stosowanych metod dydaktyczno-wychowawczych.

Dojrzatos$¢ szkolna moze by¢ ujmowana:

1) w aspekcie statycznym — jako efekt etapu rozwoju,
przypadajacego na wiek rozpoczynania obowigzku szkolnego,

2) w aspekcie dynamicznym — jako proces dtugotrwatych zmian
W rozwoju psychofizycznym dziecka, prowadzacy do momentu
pozwalajacego podja¢ nauke szkolng.

W ocenie faktu, czy dziecko jest juz dojrzate do nauki szkolnej,
nalezy bra¢ pod uwage to, czy osiggneto ono juz gotowos¢ rozwojowa
(stan przygotowania jednostki do wykonywania jednej lub wigcej
czynnos$ci) do ¢wiczenia pewnych sprawnos$ci 1 umiejetnosci, a takze
to czy osiggnelo juz w rezultacie uprzedniego uczenia si¢, pewien
poziom rozwoju okreslonych funkcji psychicznych. Analiza
retrospektywna dowodzi, ze zmieniaty si¢ kryteria oceny dojrzatosci 1
gotowosci szkolne;.

Kryteria gotowosci szkolnej — ujecie retrospektywne

W badaniach nad dojrzatosciga starano si¢ ustali¢, jakie
wlasciwosci rozwojowe dziecka nalezy bra¢ pod uwage przy ocenie
dojrzatosci szkolnej. Najczesciej wymieniane wczesniej komponenty
dojrzatosci to:

1) dojrzatos¢ fizyczna

e wzrost 1 cigzar ciala,

e sprawnos¢ motoryczna,

o funkcje zmystow,

e stan zdrowia,

2) dojrzatos¢ umystowa

e rozumienie symboliki,

e orientacja w Swiecie,

e operacje myslowe — ujmowanie zwigzkOw przyCczynowo-
skutkowych,

e analiza wzrokowa 1 shuchowa,
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e opanowanie mowy, stownik czynny i bierny, pamigc 1 uczenie sig,

e koncentracja uwagi,

e koordynacja wzrokowo-ruchowa,

3) dojrzatosc¢ spoteczna

e poczucie obowigzku, podporzadkowanie si¢ poleceniom,

e nawigzywanie kontaktow spotecznych,

e zbiorowe wspotdziatanie,

e samopoczucie w grupie,

4) dojrzatos¢ emocjonalna

e Kkierowanie i kontrolowanie uczuciami,

e formy przejawiania i uzewnetrzniania uczuc,

e zmiany w nasilaniu uczu¢,

5) dojrzatos¢ wolicjonalna

o wytrzymalo$¢ w pracy, celowa dziatalnosc,

e podejmowanie inicjatyw,

e doprowadzenie podjetych zadan do konca.

Tak rozumiana dojrzatos¢ szkolna jest ,,sumg cech psychicznych
1 fizycznych, ktore dziecko powinno posiada¢” (Waszkiewicz, 1991).

Poczatkowo przypuszczano, ze do uzyskiwania zadowalajacych
postepdéw w Szkole wystarczy dziecku odpowiedni poziom rozwoju
umystowego, wyrazajacy si¢ w mierzonym testami i odpowiadajagcym
co najmniej normie ilorazie inteligencji. Okazatlo si¢ jednak, ze tak nie
jest. Niekiedy dzieci wykazujace si¢ ilorazem inteligencji wyzszym
niz przeci¢tny, nie czynig w szkole zadowalajacych postepow, lecz po
prostu dlatego, ze sg niedojrzate do rozpoczecia nauki. Stosunkowo
wczesnie dostrzezono, ze oprocz odpowiednio wysokiego poziomu
inteligencji niezbedne w uczeniu si¢ szkolnym s3: umiejgtnosce
dowolnego (intencjonalnego) koncentrowania uwagi na przedmiocie,
wytrwatos¢ wyrazajagca si¢ w podejmowaniu i1 odpowiednio dtugim
trwaniu jednokierunkowych wysitkéw zmierzajacych do realizacji
wyznaczonego celu, gotowos¢ do wykonywania zadan na polecenie,
umiejetnos¢ korzystania ze wskazdéwek kierowanych do grupy,
zdolno$¢ uczestniczenia w zajeciach zespotowych itd. Istotng role
pelnig ponadto poczucie obowigzku 1 ogoélne zdyscyplinowanie,
wyrazajace si¢ w umiejetnosci podporzadkowania si¢ panujgcemu
regulaminowi.
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Nauczanie szkolne opiera si¢ na tym, czego dziecko nauczyto
sig, w szerokim rozumieniu tego pojecia, w okresie poprzedzajagcym
wiek  szkolny. Zas6éb  wiadomosci, bogactwo slownictwa,
doswiadczenia spoteczne i kulturowe — to wszystko, zdobyte przez
dziecko w wyniku wlasnej aktywnosci oraz celowego, przemyslanego
oddzialywania dorostych, stanowi podstawe, na ktorej opiera si¢
dalsza nauka w szkole. Zachowana tutaj ciggto$¢ oddziatywan ma
wielkg warto$¢, poniewaz w jej wyniku prog szkolny nie jest dla
dziecka zbyt wysoki.

Dziecko nie poddawane zadnym $wiadomym oddziatywaniom
wychowawczym, czy to w domu, czy w przedszkolu, czy tez w
oddziale przedszkolnym, az do momentu pdjscia do szkoly, moze
napotyka¢ wiele trudnosci w poczatkowym okresie nauki szkolnej.

Nalezy pami¢ta¢, ze dopiero od roku szkolnego 2004/2005
zerOwka stala si¢ obowigzkowa dla wszystkich dzieci 6-
letnich (Ustawa z 27 czerwca 2003).

Diagnoza przedszkolna

Termin diagnoza pochodzi od greckiego stowa diagnosis
oznacza rozpoznanie, rozréznienie, osadzanie. Najczgsciej jednak
oznacza rozpoznanie jakiego$ przedmiotu, osoby, sytuacji, zdarzenia,
zjawiska w celu zdobycia o nim jak najdokfadniejszych informacji 1
przygotowania dzialah o charakterze polepszajacym. Wyrdznia si¢
trzy rodzaje diagnozy, a mianowicie diagnoze lekarska,
psychologiczng 1 pedagogiczng. Wincenty Okon diagnoz¢ rozumie
jako rozpoznanie jakiegos obiektu, zdarzenia czy jakiej§ sytuacji w
celu zdobycia doktadnych informacji i przygotowania si¢ do dziatan
melioracyjnych (Okon, 2005, s. 53). Wojciech Pomykato definiuje ja
jako rozpoznanie istoty rzeczy i uwarunkowan ztozonego przypadku
na podstawie jego objawow oraz ich krytyczne opracowanie na drodze
rozumowania  wedlug znajomosci  ogolnych  prawidtowosci
dotyczacych danej dziedziny. W roku 2009, wraz z reforma systemu
edukacji, termin «diagnoza przedszkolna» wprowadzono do podstawy
programowej wychowania przedszkolnego (Pomykato, 1993, s. 99).

Warto nadmieni¢, iz okreslenie «diagnoza przedszkolnay,
inacze] «diagnoza dojrzatosci przedszkolnej», tworcy podstawy
programowej zastosowali po to — jak wyjasnia Edyta Gruszczyk-
Kolczynska — by nie utozsamiaé¢ jej z «dojrzaloscig szkolnagy,
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terminem, ktorym  operuja  glownie  specjaliSci  poradni
psychologiczno-pedagogicznych ~w  stosunku do  dzieci i
mitodziezy (Gruszczyk-Kolczynska, 2008, s. 33). Swoiste, chociaz nie
nowe zadania nauczycieli przedszkoli, sa wigc podstawa dziatan
instytucji wspierajacych rozwdj dzieci i1 przygotowanie ich do szkoty,
wpisujac si¢, tym samym w strategic wychowania przedszkolnego.

Poznawanie dziecka — jego potrzeb, mozliwosci, zainteresowan,
jest istotnym kierunkiem w pracy nauczyciela, warunkuje wilasciwe
podejscie do planowania 1 prowadzenia pracy pedagogiczne].
Wymaga wypracowania pewnych koncepcji w zakresie zdobywania i
gromadzenia informacji o rozwoju dziecka.

Diagnozowanie  osiggni¢g¢  rozwojowych 1 aktywnosci
edukacyjnej dzieci jest istotnym elementem w pracy pedagogicznej
nauczyciela. Analiza 1 ocena rozwoju towarzyszy dziecku w catym
procesie edukacji przedszkolnej, ale na zakonczenie tego etapu
nauczyciele zobowigzani sg do oceny stopnia dojrzatosci w kontekscie
podjecia przez dziecko nauki w szkole.

Celem diagnozy przedszkolnej, jak wynika z dokumentow
programowych jest, obok gromadzenia informacji, wspieranie dzieci
napotykajacych trudnosci, poprzez opracowanie indywidualnego
programu wspomagania 1 korygowania rozwoju dziecka, ktory bedzie
realizowany w roku poprzedzajacym rozpoczgcie nauki w szkole
podstawowej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej).

Wiasciwe dzialanie nauczyciela, po dokonaniu diagnozy,
oznacza przede wszystkim dobor odpowiedniej  strategii
wychowawczej 1 systematyczng prace z dzieckiem.

Informacje o dziecku mozna uzyskac:

. obserwujac zachowania w roznych sytuacjach: zabawy
spontaniczne, manipulacyjne, ruchowe, kiedy dziecko jest nie
skrgpowane obecnoscig dorostego;

. obserwujac dziatania dzieci z udziatem nauczyciela: reakcja na
obecno$¢ dorostego, stosunek do zadan, motywacja, zaséb
wiadomosci, metody pracy dziecka;

. analizujac wytwory dziatalnosci dziecka: rysunki, konstrukcje,
uktadanki, ktére informujg o emocjach dziecka, pozycji w rodzinie,
wiedzy o Swiecie, usprawnieniu motorycznym, charakterze, rozwoju
intelektualnym;
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. analizujgc wypowiedzi dziecka, udzielanie pomocy innym, co
jest zrodtem informacji o rozwoju jezyka;

Gromadzenie danych i informacji do diagnozy uzupelniamy
rozmow3 z rodzicami, wywiadem, testem.

Diagnoza przedszkolna, rozumiana jako rozpoznanie gotowosci
dziecka do podjecia nauki w szkole, oznacza rozpoznanie poziomu
jego rozwoju we wszystkich sferach: emocjonalno-spoteczne;,
intelektualnej, fizycznej oraz prognozowanie, czy bedac na danym
etapie rozwojowym, dziecko sprosta wymogom szkolnym.

Niektore dzieci dos¢ tatwo przystosowuja si¢ do wymagan
nowego srodowiska, dla innych pojscie do szkoly wiagze si¢ z wieloma
trudnosciami, wszystkie — staja przed zwigkszonym wysitkiem
adaptacyjnym, wymagajacym przystosowania si¢ do innego trybu
zycia 1 nowe]j roli.

Diagnoza przedszkolna stanowi podstawe opracowania
indywidualnych programéw wspomagania i korygowania rozwoju
dziecka. Wiedza nauczyciela o dziecku: jego mozliwosciach,
potrzebach, zainteresowaniach 1 predyspozycjach pozwala na
prawidtowe skonstruowanie dokumentu, ktory moze ulegac
modyfikacji w zaleznosci od stopnia dziecigcego rozwoju.

Diagnoza, bowiem nie konczy si¢ w momencie jej postawienia,
ale weryfikowana jest podczas catego procesu edukacyjnego.

W rozwazaniach o diagnozie przedszkolnej, jak pisze E.
KozZniewska, nie moze zabrakng¢ refleksji nad jej podstawowym
celem, jakim jest dobro dziecka. Troska o nie wyraza si¢ we
wrazliwo$ci nauczyciela na potrzeby dziecka, w szacunku 1
podmiotowym traktowaniu, unikaniu «etykieteky», stereotypowych
sagdow 1 ujemnych ocen rodziny dziecka (Kozniewska, 2009).

Wyniki badania dojrzalosci szkolnej szeSciolatkow
(25 dzieci, 2018 rok)

Badanie wstepne diagnostyczne zostato przeprowadzone w
pazdzierniku 2018 roku (kolejne bedzie zrealizowane w maju 2019 r.
w celu wylonienia postepéw kazdego dziecka, okreslenia tempa
rozwoju, prognozowania rozwoju w klasie pierwszej na tej
podstawie). Diagnoza objeta zostala 25 osobowa grupa dzieci
szescioletnich; wykorzystano arkusz diagnozy zalagczony do Programu
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Wychowania Przedszkolnego «Wokoh Przedszkola
(M. Kwasniewska, J. Lendzion, W. Zaba-Zabifska).

Diagnoza odbyla si¢ na podstawie obserwacji dzieci w
codziennych sytuacjach, na podstawie rozmoéw, konkretnych dziatan
podczas zaje¢ dydaktycznych oraz zadan z wykorzystaniem pomocy
edukacyjnych.

Zadania w arkuszu okreslaja rozwdj dziecka w pieciu
warstwach;

BIOLOGICZNA  (sprawnos¢ ruchowa, sprawnos¢ rak,
swiadomo$¢ zagrozen, dbatos¢ o zdrowie, lateralizacja (stronnos¢
ciala).

PSYCHOLOGICZNA (spostrzeganie wzrokowe, koordynacja
wzrokowo-ruchowa (przygotowanie do pisania, proby pisania)
,stownictwo 1 poprawnos¢ jezykowa (jezyk polski) spostrzeganie
stuchowe, elementy nauki czytania, mowa — jezyk obcy nowozytny,
wiadomos$ci ogolne, wiadomosci 1 pojecia matematyczne, pamigc:
stuchowa, wzrokowa i ruchowa, uwaga.

SOCJOLOGICZNA (wiadomosci ogolne, stosunek do norm,
stosunek do dorostych, stosunek do rowiesnikdw, rozwoj
emocjonalny, asertywnos¢, tolerancja, samoobstuga, samodzielnosc¢).

KULTUROLOGICZNA (sztuki piekne i architektura, ekspresja
plastyczna, ekspresja muzyczna, teatr i film, estetyka otoczenia,
technika).

DUCHOWA ($§wiat wartosci, wzorce osobowosciowe, poczucie
wtasnej wartosci 1 sprawstwa, wrazliwos¢ moralna).

Kazdy szesciolatek mogt w sumie uzyska¢ 174 punkty (skala do
oceny: 0, 1 lub 2 punkty).

Kryteria interpretacji wyniku:

wysoki 174 p.— 132 p. (dziecko jest gotowe do podjecia
obowigzkow szkolnych),

przecietnyl31 p. — 88 p. (dziecko mozna uzna¢ za gotowe do
podjecia obowigzkéw szkolnych). Konieczne sg jednak dziatania
wspomagajace sfery rozwoju dziecka, w zakresie ktorych wykryto
trudnosci,

niski ponizej 88 p._(dziecko nie jest jeszcze gotowe do podjecia
obowiazkéw szkolnych). Wymaga specjalistycznych badan w poradni
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psychologiczno-pedagogicznej i podjecia dziatan terapeutycznych.
Sprawdzano rowniez lateralizacjg.
Wyniki diagnozy wstepnej szeSciolatkow:
Poziom wysoki_osiggngto 13 oséb, przecietny 10-0sob, a niski 2
osoby. Najwyzszy osiggniety wynik to 160 punkty, powyzej 150
punktow uzyskaty cztery osoby.

Poziom Warstwa Warstwa Warstwa Warstwa Warstwa
rozwoju | biologiczna | psychologiczna | socjologiczna | kulturologiczna | duchowa
wysoKki 26 p.—20p. | 79 p.—60 p. 49 p.-37p 12 p.—10 p. 8p—7p
przecietny [19p—14p. |59p.—-40p 36 p.—25 p. 9p.—6p. 6p—-5p.
Niski <14p. <40 p. <25p. <6p. <5p.
Punkty
uzyskane
przez 490 p. 1486 p. 1009 p. 222 p. 134 p.
badane
dzieci

Po szczegbtowym przeanalizowaniu danych w obrebie

wszystkich obszarow wynika, ze dzieci najbardziej potrzebuja
wsparcia w umiejetnosci podziatu stow na gloski oraz ukladaniu
wyrazow z liter (synteza). Duzg trudnos¢ sprawito dzieciom ulozenie
opowiadania na podstawie obrazkow. Z zakresu wiedzy na temat
swojego pochodzenia 1 wiadomosci ogolnych najwigcej problemu
nadal sprawia pytanie o adres zamieszkania 1 zajecia, ktore wykonujg
rodzice. Z wiadomosci dotyczacych Polski, nie wszyscy znajg stolice,
godto oraz najdtuzsza rzeke. Badane szesciolatki mylg strong swojego
ciala, co oznacza, ze potrzebujg jeszcze wielu ¢wiczen z tego zakresu.

Obszar przygotowujacy do nauki czytania 1 pisania wymaga
intensywnych ¢wiczen w zakresie rysowania szlaczkéw, a przede
wszystkim odpowiedniego kierunku w pisaniu liter i cyfr. W zakresie
sprawnosci rgk najwieksza staboscig jest umiejetno$¢ sznurowania
butow, co daje sygnat do intensywnych ¢wiczen. W warstwie
kulturologicznej dzieci majg problem w rozrdznianiu dziet malarskich,
rzezbiarskich 1 architektonicznych. Warto podja¢ z szesciolatkami
projekty edukacyjne z tego zakresu, co stanowi konkretng wskazdéwke
dla nauczycieli. Wiele cennych doswiadczen moga dostarczyc
dzieciom lekcje muzealne i wycieczki.
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Znaczna cze$¢ dzieci miata klopot, aby wymieni¢ swoje mocne
strony 1 sposob ich wykorzystania w zyciu, a takze wymieni¢ osoby
godne nasladowania. Dzieci potrzebuja doswiadczen spotecznych, by
odkrywac 1 poznawac¢ swoje emocje oraz upodobania. Duze znaczenie
w tym zakresie moze mie¢ ksztalcenie literackie.

Poziom dojrzatosci szkolnej dzieci szescioletnich w badanym
przedszkolu jest zréznicowany, zalezny od tempa rozwoju (czynniki
wrodzone) 1 oddziatywania Srodowiska (wplywy spoleczne, o
znaczeniu ktorych pisat Lew Wygotski). Nauczyciel powinien
stosowa¢ prace w grupach, tworzy¢ warunki do prowadzenia
dziecigcych negocjacji, dzielenia si¢ materialami 1 urzadzeniami,
podejmowania decyzji. Z pewnoscig wyniki diagnozy wstepnej daja
impuls do refleksji zawodowej (Marusiniec, 2012).

Od dojrzatosci szkolnej dziecka zalezy jakos$¢ jego szkolnego
startu. Przekroczenie progu szkolnego oznacza dla dziecka wejscie
w now3g, skomplikowang sytuacje. Stopniowe zwigkszanie wymagan
stawia je przede wszystkim przed modyfikacjg zachowania. Zmiany te
moga stuzy¢ jego dalszemu rozwojowi poznawczemu oraz
spotecznemu. Wymagania stawiane dziecku nie moga jednak

przekraczac jego mozliwosci psychofizycznych.
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Tepesza Anuuyka-Ilanex

3HAYEHHS JIATHOCTUKHU JOIIKLIBHAT Y MEJATOI'TYHINI
AIAJTBHOCTI BUUTEJIA

Ilxinbna 3pinicmv, WO BUSHAYAE WIKIIbHY 20MOBHICMb, — Y€ OO0CACHEeHHS
OUMUHOIO CMYNEHsL PO3YMOBO20, eMOYINHO20, COYIanbHO20 ma (Qi3udHO20 PO3BUMK),
Wo 0036015€ UOMY Opamu y4acmev Y WKITbHOMY JHCUMMI U 0C8OI08AMU 3MICH
npoepamu nepuioeo kaacy. LllkinoHna 3pinicms 3anexcums 6i0 yMo8 dHcumms OUMuHU,
ocgimu 6amvKis, 0OWKINbHOI oceimu, 30i6HOocmell i 300po8’s JowKiibHuKa. Bouna €
bacamogakmoprHum  (peHomeHoM.  BunycKmuxu — nOAbCbKux — Oumsa4ux — caokie
nionsi2aromsv OiaeHOCMUYI, sIKA NPOBOOUMBCSL 0BIUL: Y HCOBMHI MA MPABHI NOMOUHO20
HaguanbHo2o poky. I[loositline 0ocnioxcenuss Mae Ha Memi NpoOCmedCUmu memnu
PO3BUMKY WECMUPIYHOL OUMUHU 8 2PYNI CMApUUX OOWKIIbHAM I nepedbauumu 1020
CMAGNIeHHs K YYHS Nepuioco Kiacy. Y cmammi onucano pe3yibmamu NonepeoHix
sunpobyeans. [[nsa noenozo O0iacHo3y npedcmasieni y cmammi pe3yiomamu Maroms
oymu 3icmasneni 3 egexmamu, ompumanumu nizuiwe, y mpasui 2019 poky, wo
ckaaoamume npeomem 062080PEeHHS 8 THUUX HAYKOBUX CINAMMIX.

Knrwouoei cnosa: wecmupiuni O0imu, OoOwKitbHa OiacHocmuka, NiOMpuMKa,
WKIIbHA 3PLNiCMb, WKITbHA 20MOBHICMb, 8UX08AMENb OUMAY020 CAOKA.

Teresa Janitska-Panek

THE IMPORTANCE OF DIAGNOSTICS PRESCHOOLERS
IN THE PEDAGOGICAL ACTIVITIES OF THE TEACHER

School maturity, which determines school readiness, is the child's achievement
of the degree of mental, emotional, social and physical development that allows him to
participate in school life and to master the content of the first class curriculum. School
maturity depends on the living conditions of the child, the education of parents, pre-
school education, the abilities and health of the pre-school child. It is a multifactor
phenomenon. Graduates of Polish kindergartens are subject to a diagnosis, which is
conducted twice: in October and May of the current academic year. The double study
aims to trace the pace of development of a six-year-old child. In addition to collecting
information, pre-school diagnostics allows the teacher to develop an individual
program for support and correction of the development of the child before school,
choose the right educational strategy for systematic work.

The article describes the results of previous tests obtained by the following
methods: monitoring the behavior of children in different situations and their activities
with the teacher; child product and language product analysis; conversation with
parents; interview; testing the biological, psychological, social, cultural and spiritual
development of the child. After a detailed analysis of the results, it turned out that
children most need support in the synthesis of words, creating stories in pictures,
drawing lines. Actual knowledge about the place of residence, activity of parents,
about Poland remains. Preschoolers confuse body parts, paintings, sculptures, and
architectural works, and also need social experience to learn about their emotions and
preferences. For the complete diagnosis presented in the article, the results should be
compared with the effects received later in May 2019, which will be the subject of
further discussion in scientific articles.

Keywords: six-year-olds, preschool diagnosis, support, school maturity, school
readiness, kindergarten educator.
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